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В Федеральном государственном образовательном стандарте начального 

общего образования, в основе которого лежит системно-деятельностный подход, 

говорится о внесение значительных изменений в структуру и содержание, цели 

и задачи образования, смещение акцентов на формирование у обучающихся 

общеучебных и исследовательских способностей. Организация 

исследовательской деятельности в начальной школе из экспериментальных 

педагогических технологий переходит в общепринятые. Данные методы уже 

нашли своё место не только в урочной деятельности педагогов начальной 

школы, но и во внеурочной. Поэтому формирование у учащихся 

исследовательских умений является важнейшей задачей образования.  

На начальном этапе обучения в рамках основных содержательных линий 

математики возможно формирование исследовательских умений.  В основном 

используются элементы учебных математических исследований, 

организованные как задания исследовательского характера, в том числе и при 

решении текстовых задач.  

Изучение роли текстовых задач в обучении и воспитании издавна занимало 

видное место в исследованиях, посвященных методике обучения математике 

младших школьников. Это нашло отражение и развитие в работах многих 

методистов (Н.И. Моро, К.И. Нешков, А.С. Пчелко, А.М. Пышкало, В.Н. 

Рудницкая, Л.Н. Скаткин, Е.Н. Тальянова, П.М. Эрдниев и др.) и психологов 

(Н.А. Менчинская, Л.М. Фридман и др.)[ 7, с. 83]. Они отводят ей огромную роль 

в процессе овладения математическими знаниями, формировании умений и 

навыков, необходимых для изучения математики и применения ее на практике, 

в подготовке учащихся к практической деятельности. Задачи дают возможность 



связать теорию с практикой, обучение с жизнью. Через решение задач дети 

знакомятся с важными в познавательном и воспитательном отношении фактами 

[4]. 

По мнению А.С. Крыговской, «принцип обучения математике через задачи 

является очевидным следованием самой природе математики. Решение задач – 

наиболее эффективная форма не только для развития математической 

деятельности учащихся, но и для усвоения знаний, навыков, методов и 

приложений математики»[2]. 

Д. Пойа отмечает, что математические задачи – центр обучения 

математике, и вместе с тем – главная трудность в обучении [3]. Действительно, 

сейчас уже нет никаких трудностей в понимании роли задач, но еще существует 

много проблем в реальном их использовании. Пока еще оставляет желать 

лучшего и использование задач как средства формирования исследовательских 

умений, не смотря на то, что они обладают огромным потенциалом в этом 

направлении.  

В быту нам нередко встречаются задачи с несколькими вариантами 

решения, а для их решения необходимо перебрать множество возможных путей 

решения. Задачи, требующие такого вида решения, называются 

комбинаторными. Область математики, в которой изучают комбинаторные 

задачи, называется комбинаторикой. 

Роль комбинаторных задач в обучении младших школьников математике 

возрастает, так как они заключают в себе не только возможности в развитии 

мышления, но и готовят  учащихся к решению повседневных задач. 

Комбинаторные задачи в начальном курсе математики решаются, как правило, 

методом перебора. Для облегчения этого процесса нередко используются 

таблицы и графы. В начальном курсе математики выделено четыре вида 

комбинаторных задач: 

1) задачи на классификацию событий; 

2) на определение исхода в испытаниях; 



3) на сравнение вероятностей событий; 

4) на определение вероятностей событий. 

Рассмотрев все виды комбинаторных задач мы пришли к выводу, что для 

проведения исследовательских работ с учащимися более подходят задачи четыре 

вида. Власова И. Н. считает: «Задачи на определение вероятности события 

относятся к задачам повышенной трудности, для их решения требуются знания 

о возможности исходах и частоте появления события, а необходимо понимание 

(применение в нестандартных ситуациях) приемов поведения статистических 

исследований» [1]. 

Проводя в ходе решения данных задач исследовательскую работу, С. Е. 

Царева  рекомендует использовать следующие приемы: «В проектную и 

исследовательскую деятельность учащихся начальных классов включаются 

темы вероятностно-статистического характера, которые требуют от учащихся 

умения проводить министатистические наблюдения, делать на их основе выводы 

и оценивать вероятность тех или иных характеристик исследуемых процессов» 

[6]. 

Решение задач на определение вероятностей событий даёт возможность 

формировать у учащихся следующие исследовательские умения: 

1. Умение выдвигать гипотезы. При определении комбинаций и 

закономерностей событий, учащиеся учатся делать предположения (выдвигать 

гипотезы).  

Например, задача №1: «Собирая подарочный набор, продавец в каждую 

коробку клал 3 чашки, 3 блюдца и одну ложку. Сколько коробок ему 

потребуется, чтобы разложить 9 чашек,12 блюдец и 6 ложек?» 

Решать данную задачу  рекомендуется в процессе беседы, создав такие 

условия, чтобы дети свободно выдвигали гипотезы,  подбирая различные 

способы решения. Учащиеся могут выдвинуть следующие гипотезы, 

заключающие способы решения:  



1) - 9 чашек, 9 блюдец и 3 ложки распределятся в 3 коробки, остается 

3блюдца и 3 ложки.  

    - 3 блюдца и 1 ложку положит в одну коробку, остается 2 ложки, которые 

лягут в две коробки. 

Таким образом, потребуется 3+1+2=6 коробок.  

2) Потребуется 6 коробок, так как ложки кладутся по одной. 

3) Потребуется только 3 коробки, чтобы собрать наборы, остальные 

приборы (3 блюдца и 3 ложки) не будем класть в коробки. 

2. Умение проводить наблюдение, например для задачи №2: «У Вани в 

кармане лежало 4 монеты по рублю и 2 монеты по два рубля. Он не глядя 

переложил в другой карман 3 монеты. Сколько может быть исходов, при которых 

двухрублёвые монеты окажутся в разных карманах?» 

При организации решении данной задачи педагог может подготовить для 

детей протокол наблюдений в виде таблицы, провести эксперимент, дав детям 

настоящие монеты, и чтобы они попробовали осуществить действия задачи, не 

забывая перед осуществлением эксперимента выдвинуть гипотезу. 

Возможно также провести с детьми министатистическое наблюдение, 

подбрасывая монетку определённое количество раз, узнать, что чаще выпадает 

«орёл» или «решка»? Целесообразнее разделить детей на несколько групп, 

заранее объяснив, что исход у каждой группы может быть разным. Итоги работы 

следует подвести на небольшой конференции, в ходе которой каждая группа 

представит результаты своей работы. Очень важно научить детей оформлять и 

представлять результаты исследовательской деятельности  

Таким образом, формирование навыков учебно-исследовательской 

деятельности учащихся – одна из актуальных задач современного образования, 

комбинаторные задачи дают широкие возможности в ходе их решения 

формировать  исследовательские умения, дети учатся выдвигать гипотезы, 

проводить наблюдения,  эксперименты, тщательный анализ результатов. 
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